Rozdzial I. Kontury metodyki nauczania
przekladu na mapie przekladoznawstwa

Pedagogika przektadu musi wywodzi¢ si¢ ze zrozu-
mienia realidw tHumaczenia. [...] Pedagogika bez pod-
staw teoretycznych bedzie Slepq pedagogikq. Nie bedzie
w stanie okresli¢ sensownych celéw, nie bedzie mogta
ani stworzyc i zastosowaé metod odpowiednich do za-
dan dydaktycznych, ani zmierzy¢ i oceni¢ wynikow,
a w ostatecznym rozrachunku nie bedzie przygotowy-
wac skutecznych ttumaczy, na ktérych spoteczny popyt
zwieksza si¢ coraz bardziej'. (Shreve w Kiraly 1995: x)

1. Refleksja teoretyczna a praktyka przekladowa

Stowa kluczowe:
praktyczny, praktyka ttumaczeniowa, przektadoznawczy, stosowany, teo-
retyczny, teoria przekladu

Dyskusja o splatajacych si¢ watkach teoretycznych i praktycznych
przekladu jest tak typowym motywem, Ze czesto refleksje nad przekta-
dem od niej wiasnie si¢ zaczynaja. Jest to niejako istota rzeczy — praktyka
i teoria thumaczenia stoja w swoistej sprzecznosci, a jednocze$nie nawza-
jem uzasadniajg swoj byt i swoje role. Szczegodlnie istotny jest problem za-
leznosci pomiedzy teorig (teorig ttumaczenia, teorig przektadu) a praktyka
(praktyka ttumaczeniowa, przekladowa, praktycznym tlumaczeniem) na
gruncie dydaktyki przektadu. Niewatpliwie sens obu okreslent w tym kon-

'W oryginale: A pedagogy of translation has to derive from an understanding of transla-
tion reality. [...] A translation pedagogy without a theoretical basis will be a blind pedagogy. It
will fail to set reasonable objectives, will be unable to create and apply methods appropriate to the
learning task, will be unable to measure and evaluate results, and will ultimately fail to create
the effective translators our society increasingly demands.
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tekscie nie jest jednoznaczny. Po pierwsze, to, co sie dzieje w srodowisku

dydaktycznym, musi by¢ praktyczne. Po drugie, uczenie przektadu musi

skupia¢ si¢ na praktyce przekladowej, a wiec osoby uczace si¢ powinny
praktykowa¢ ttumaczenie przygotowujac sie do zawodu ttumacza. Po
trzecie, uczenie przektadu musi opierac si¢ na praktyce ttumaczeniowej

i odnosi¢ do rzeczywistych realidow zawodu (por. Shreve w Kiraly 1995:

Przedmowa x). Teoretyczno-praktyczna dwoisto$¢ natury tlumaczenia

widoczna jest w przeciwstawnych argumentach, ktére nie sa wcale rzad-

kie w literaturze przedmiotu:

1) bez praktyki przektadowej, teoria przektadu po prostu nie zaistnia-
laby; praktyczne ttumaczenie jest bowiem sprzezone z teoretycznym
mys$leniem;

2) teoria dla ttumacza jest zbedna.

Czy jest wiec mozliwe istnienie teorii przekladu bez praktyki ttuma-
czeniowej? Czy mozna ttumaczy¢ bez znajomosci teorii? Poglad o zbedno-
Sci teorii jest na pewno wynikiem przesycenia tym, co bezuzyteczne, ale
czy nie jest zbyt ekstremalny? Krytyka przydatnosci teorii dla ttumacza
czesto zasadza sie na utrwalonym przekonaniu o jego wrodzonym talen-
cie. Czy w takim razie teoria ma spelniad role uzytkowa? W rozdziale pia-
tym sprébuje wyjasni¢, w jaki sposob watki teoretyczne wkomponowane
s W program nauczania.

Relacja praktyki i teorii podlega przeformulowaniom ze wzgledu na
sama istote obu pojeé. Co obecnie mozna nazwac praktyka ttumacze-
nia? Czy ttumacz siedzacy przy biurku, ,na brudno” zapisujacy pierw-
sza wersje tekstu listu urzedowego zleconego mu przez indywidualnego
klienta, i osoba zatrudniona w firmie jako element ciggu produkcyjnego
wielojezykowego komponentu, do ktérego dostarczana jest terminologia
w postaci pamieci ttumaczeniowych, przetwarzajaca dwujezyczne ciagi
tekstowe skladajace sie na wielojezyczne warianty w ramach globalnych
strategii produkcji tekstéw komercyjnych — to ta sama praktyka ttumacze-
niowa i ten sam ttumacz? Jak faczy¢ tak rozbiezne cele i komponenty? Czy
istnieje w ogdle taka mozliwos¢? I jaki bylby cel takiego taczenia? Gdzie
odniesienie do teorii w przypadku jednej i drugiej praktyki? Czy w dru-
gim przypadku nie przydatniejsze bytoby wspomaganie informatyczne
zamiast teoretyczno-przekltadowego? Nie wszystkie z powyzszych pytan
doczekaly si¢ jednoznacznych, konsekwentnych odpowiedzi. Budzi si¢
wrecz watpliwosd, czy stanowczos¢ niektorych z nich nie ograniczataby
pola metodycznego w jego niezbednej, do pewnego stopnia, elastycznosci.
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Pytanie Lévy'ego z 1965 roku: ,Czy teoria przekladu okaze si¢ przy-
datna dla ttumacza”?, wciaz jest aktualne i wzbudza liczne kontrowersje,
szczegolnie co do znaczenia i sposobdw wprowadzania komponentu teo-
retycznego do programéw ksztatcenia. Nihil novi — teoria jest potrzebna
w skutecznym ksztalceniu, pojawia sie¢ jednak wiele pytan,totez stale
poszukiwane sa uzasadnienia i powody, dla ktérych powinno sie taczy¢
teorie z praktyka. Jaka teori¢ przektadu, teorie czego? Jakie powinno by¢
nasycenie teoria programéw dydaktycznych? W jakim uktadzie dydak-
tycznym? W jaki sposdb i czy w ogodle przydatne jest pisanie o ttumaczeniu
teoretycznie, abstrakcyjnie, w pewnym oderwaniu od samych fizycznie za-
istniatych (utrwalonych, odbytych, odbywajacych si¢) aktéw ttumaczenia?
Czy trzeba teoretyzowa¢, zeby ttumaczy¢? Na ile w ogole teoretyzowanie
o przekfadzie pomaga praktyce i dziataniom thumaczeniowym konkretne-
go tlumacza? Czy teoria wspiera praktyke przekladania? Czy z praktyki
da sie wylowi¢ ziarno do teoretycznych rozwazan? W jaki sposob teoria
i praktyka wspotdziataja ze soba? Czy tylko na gruncie metodycznym?
W jakim zakresie metodologia przektadu powinna by¢ ,teoretyczna”?
Czy w systemowym ksztalceniu ttumaczy, na przyktad w szkotach ttuma-
czy, na spedjalizacjach ttumaczeniowych i innych formach dydaktycznych
konieczne sg elementy teoretyczne? Jezeli tak, to jakie?

J. Pientkos w swojej publikacji z 1993 roku, o ile nie zgadzat sie z po-
trzeba teoretyzowania o przektadzie w praktykowaniu go, o tyle jednak
uwzglednit dydaktyke przektadu jako: ,szczegdlnie powotana do stymu-
lowania teoretycznych refleksji nad przekladem”, twierdzac, iz: ,z dy-
daktycznego punktu widzenia warto$¢ teorii przektadu ocenia sie wedle
przydatnosci jej postulatéw do konkretnych realiéw jezykowych” (Pien-
kos 1993: 394). Wzajemne powigzania teorii i praktyki wynikaja tu ze spe-
cyfiki przedmiotu, ktory z zatozenia jest stosowana dziedzing wiedzy
i wymaga zaplecza empirycznego.

Teoria i praktyka przektadu to dwa uzupetniajgce sie aspekty tej sa-
mej rzeczywistosci. Kazdy akt ttumaczenia jest w jakim$ sensie $wia-
domym lub nieswiadomym mysleniem o przektadzie — albo odnoszg-
cym sie do istniejgcych mozliwosci, opcji i wyborow, albo tworzgcym

2 Will Translation Theory Be of Use to Translators?”— jest to tytut artykutu opub-
likowanego w tomie pod red. R. Italiaander Ubersetzen: Vortrige und Beitrige vom Interna-
tionalen Kongress literarischer Ubersetzer in Hamburg 1965, Frankfurt am Main: Athendum
Verlag, 1965.
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nowe. Nigdy przektad praktyczny nie jest oddzielony od jakiej$ formy
myslenia teoretycznego (Pisarska i Tomaszkiewicz 1996: 6).

Ale rOwnoczesénie:

Podobnie jak znajomos$¢ praw rzgdzacych jezykiem nie jest nie-
zbedna do mowienia, tak znajomos¢ teorii przektadu nie jest istotna
dla praktyki przektadu. Dobrzy ttumacze w swej pracy przektadowej
zawsze stosowali intuicyjnie reguty ekwiwalencji funkcjonalnych,
bez potrzeby odwotywania sie do naukowych praw przektadu (Pien-
kos 1993: 44-45).

Shreve (1995) dostrzega dwa warianty teoretyczne: preskryptywny,
z ktérego metodyka przekiadu korzystata tradycyjnie — aczkolwiek jest
to wariant odrzucany przez praktykujacych ttumaczy, traktujacych go
jako oderwany od rzeczywistosci i bezuzyteczny; oraz deskryptywny
(bazujacy na DTS?). Inny teoretyk przekladu aforystycznie przekonuje,
Ze najwyzszy czas, by ,zaoferowac ttumaczom narzedzia a nie reguty”
(Robinson 1991: xvi). Mozna kwestionowa¢ przydatnos¢ teorii w praktyce
tlumaczeniowej, ale mozna réwniez zada¢ odwrotne pytanie: czy mozli-
we jest praktykowanie ttumaczenia bez teorii? Nie, poniewaz

Kazdy wybdr ttumaczeniowy, kazda decyzja wynika z okreslone-
go stanowiska teoretycznego. Teoria przektadu przyczynia sie do
uznania wiasnego stanowiska w kontekscie historii ttumaczenia
oraz na mapie refleksji nad ttumaczeniem i jezykiem. Teoria prze-
ktadu ma za zadanie systematyzowanie praktyk ttumaczeniowych
i dlatego powinna by¢ uznana za fundament ksztatcenia mediato-
réw jezykowych, gdyz wyposaza ich ona w umiejetnosci potrzebne
przy rozwigzywaniu konkretnych probleméw (Bartrina 2005: 178).

Ttumacze nie wykazuja wielkiego zainteresowania teoria, ktorej do-
stepnosc jest ograniczona, rowniez ze wzgledu na hermetyczny metaje-
zyk i nadmierng abstrakcyjnos¢. Dychotomia pomiedzy teoretycznymi
paradygmatami (uniwersytetem, academia w angjielskiej literaturze przed-
miotu) a warsztatem ttumacza (profesja) — jest szeroko dyskutowana we

% Descriptive Translation Studies — przektadoznawstwo opisowe; patrz mapa Holmesa,
Suplement 1
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wspolezesnych studiach przektadowych®. Pojawiaja sie nawet glosy, ze
rozbiezno$¢ pomiedzy praktyka ttumaczeniowa a teorig jest coraz wiek-
sza. Teorie krytykuje sie za postugiwanie si¢ nowym zargonem dla oma-
wiania znanych zjawisk, , odziewanie starego w nowe szaty” i ,wywa-
zanie otwartych drzwi”. Pomimo widocznego postepu, wciaz brakuje
dostatecznych wysitkow intelektualnych grup i zespotéw naukowych
podejmujacych badania szerzej zakrojone niz te, ktérych mogliby sie pod-
ja¢ indywidualni przektadoznawcy. Ttumacze oczekiwaliby wiasnie sto-
sowanej wiedzy popartej rzetelnymi badaniami empirycznymi. Ich gtod
preskryptywizmu i potrzeba wiedzy proceduralnej nie moga by¢ zaspo-
kojone unikaniem tegoz preskryptywizmu i proceduralnosci przez teo-
retykow przektadu. Zasadniczo, kazdy stuchacz kursu thumaczeniowego
przychodzi z nastawieniem ,jak mam tlumaczy¢” i oczekiwaniem na re-
cepte, co, oczywiscie, stoi w opozycji do antypreskryptywnego podejscia
wspolczesnego przektadoznawstwa. Praktykujacym ttumaczom zdecy-
dowanie potrzebna jest wiedza techniczna — co najmniej oprocz, jesli nie
zamiast oczytania w literaturze przekladoznawczej.

Specyficzna trudnoscia teoretycznych rozwazan prowadzonych w tzw.
jezykach o ograniczonym zasiegu (Languages of Limited Diffusion — LLD,
co jest politycznie poprawnym wariantem okreslenia , mate jezyki”— small
languages; mimo ze takim ,matym jezykiem” moze postugiwac si¢ nawet
40 miliondéw native speakerow), jest fakt, ze korzystaja one z obcojezycznych
literatur przedmiotowych, co w przypadku przekltadu w Polsce najcze-
$ciej odnosi sig do jezyka angielskiego®, niemieckiego, francuskiego, ro-
syjskiego i hiszpanskiego, bo najwiecej teoretykdw pisze w tych wiasnie
jezykach. Literatury zrodlowe w zasadniczy sposéb ksztattujg terminolo-
gie i paradygmat naukowy, natomiast przenikalnos¢ terminologii pomie-
dzy poszczegdlnymi filologiami jest stosunkowo staba, co oczywiscie nie
sprzyja szybkiej wymianie mysli i powoduje niekiedy replikacje $ciezek
naukowych.

* Na temat rozdzwigku miedzy ,akademia” a profesja wypowiadata si¢ Przewod-
niczaca Komisji Europejskiej w Luksemburgu Emma Wagner, 27 wrzesnia 2004 na
Kongresie EST w Lizbonie. Byt to réwniez wiodacy temat miedzynarodowego Sympo-
zjum , Translation in the University and the Workplace” na Uniwersytecie Arystotelesa
w Tesalonikach zorganizowanego w dn. 3—4 listopada 2006 roku przez Department of
Translation and Intercultural Studies, School of English.

® Niewatpliwie jezyk angielski mozna uzna¢ za wiodacy jezyk teoretycznej refleksji
nad przekladem.
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Mozna sie zastanawia¢ nad stusznoscia rozdzielania teorii i praktyki
i realizowania dychotomicznego podzialu rowniez w kwestiach metodo-
logicznych:

W kontekscie przektadoznawstwa, rzekoma opozycja miedzy po-
jeciami stosowany i teoretyczny jest sztucznym tworem. Réwna
teorie z abstrakcjg, a zastosowanie z konkretem. Innymi stowy, im
wiecej zajmujemy sie jezykiem jako systemem (a mniej konkretny-
mi zachowaniami przektadowymi), tym bardziej teoretyczny sta-
je sie nasz model. Opozycja zaciemnia zalezno$¢ pomiedzy teorig
a praktykg (Neubert 1985: 67).

Teoria, wywodzac sie z praktyki i na niej bazujac, moze zwrotnie
uzasadnia¢ praktyczne decyzje i rozwiazania oraz dostarcza¢ swego ro-
dzaju , konstrukcji”, w ramach ktérej przektad jest opisywany i analizo-
wany. Uczacy sie powinni rozumie¢ proces tlumaczenia, w czym teoria
odgrywa bezsprzecznie ogromng role, niezaleznie od jej stosowanego
paradygmatu. Jakie zatem majg by¢ proporcje elementéw teoretycznych
i praktycznych w ksztalceniu ttumacza? Jaka jest wzajemna zaleznos¢ po-
miedzy zawodowa praktyka ttumaczeniowa a tresciami dydaktycznymi
wprowadzanymi w okreslonych formach ksztatcenia? Interesujaca rela-
cje teorii i praktyki znajdujemy w podejsciu refleksyjnym, do ktoérego po-
wréce w rozdziatach czwartym i piatym (zob. Wallace 1991: 55 [w:] Rokita
2006: 10).

W niniejszych rozwazaniach metodologicznych sktaniam si¢ ku kom-
promisowi Gile’a: ,,skromna dawka teorii na zajeciach przektadowych jest
pomocna”® (Gile, 2005: 140-141). Teoria jest niezbedna w samoksztatceniu
i pomaga wiasciwie zlokalizowac zjawiska przektadowe, z ktorymi stu-
denci stykaja si¢ w trakcie nauki, oraz strategie w rozwigzywaniu pro-
bleméw przektadowych. Autor uwaza, ze wyjasniajagca wlasciwos¢ teorii
jest jej prawdziwym atutem. Jakiekolwiek paradygmaty, modele czy sys-
temy teoretyczne przedstawiane sa osobom uczacym sie przektadu, ich
przydatnosé bedzie wigksza, jezeli prowadzacy postuguja si¢ nimi w celu
objasniania i interpretacji, po to, by uczacy mogt:

® Oczywiécie mam na myséli zajecia z praktycznego thumaczenia. Z takiego kompro-
misowego zalozenia réwniez wychodzitam piszac Learning Translation — Learning the
Impossible (1997/2003/2011).
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zrozumie¢ zjawiska przektadowe [...], zrozumie¢ trudnosci ttuma-
czeniowe [...], zrozumie¢ strategie ttumaczeniowe [...], poniewaz
schemat pojeciowy, ktéry wyjasnia zjawiska, ich powody oraz moz-
liwe konsekwencje, jest tatwiejszy do przechowywania w mézgu
jako punkt odniesienia niz wyizolowane reguty zachowania (Gile
1995: 13-14).

Wedlug Gile’a optymalizacja wprowadzenia watkow teoretycznych
w programach ksztatcenia profesjonalnych ttumaczy lub w programach
akademickich o szerszych celach edukacyjnych (we wstepnych modutach
przektadoznawstwa) polega na stosowaniu prostych pragmatycznych
komponentéw w pierwszym semestrze i wstepnym wprowadzeniu prak-
tycznych procedur ttumaczeniowych. Komponenty teoretyczne sa korelo-
wane z celami pedagogicznymi, co autor przedstawia normatywnie, jako
nastepujacy zbior regut:

Reguta nr 1: Komponenty teoretyczne powinny by¢ bezposrednio rele-
wantne do potrzeb studentow.

Reguta nr 2: Komponenty teoretyczne powinny by¢ przystepnie przedsta-
wiane (czyli nie przy pomocy hermetycznego jezyka akademickiego).

Reguta nr 3: Komponenty teoretyczne powinny by¢ raczej wprowadza-
ne po wstepnym uwrazliwieniu studenta (najpierw zapoznanie si¢ z proble-
matyka, np. interferencja).

Reguta nr 4: Komponenty teoretyczne powinny by¢ przypominane regu-
larnie w trakcie trwania kursu ttumaczenia.

Oczywiscie, wszelkie metodologiczne sugestie i rozpatrywanie kom-
ponentu teoretycznego w pedagogicznych rozwazaniach powinno
uwzgledniac cele i profile ksztalcenia, o czym traktuje rozdziat czwarty.
Interesujace jest takze przesledzenie tego, jak refleksja teoretyczna czesto
zespala sie z praktyka przekladowa w biografiach wielu nauczycieli prze-
ktadu, ktorzy, zaczynajac kariere jako praktykujacy ttumacze, przechodza
nastepnie przez etap dydaktyczny do etapu refleksji teoretycznej opieraja-
cej sie na poprzednich doswiadczeniach.
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2. Aspekt terminologiczny i zarys mapy

Stowa kluczowe:
EST, instruktor, mapa przekladoznawstwa, metodyka nauczania prze-
ktadu, nauczyciel przekladu, przektadoznawstwo, publikacje przektado-
znawcze, student

Problem z terminologia zaczyna sie juz na etapie nadania nazwy samej
dyscyplinie zajmujacej si¢ przekladem. Niejednoznaczno$¢ jej okreslenia
w polszczyznie wynika miedzy innymi ze wspomnianej juz wielojezy-
kowej bazy terminologicznej. W innych jezykach jest podobnie. Niuanse
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znaczeniowe w terminologii przekladoznawczej wystepuja czesto i doty-
cza wiekszosci podstawowych poje¢, ktore w literaturze przedmiotu poja-
wiaja sie zwykle w nieostrych definicjach, zamiennie z innymi terminami,
od terminu podstawowego, czyli od ttumaczenia poczawszy. Polszczyzna
wlasciwie nie stawia granicy pomiedzy przekladem a ttumaczeniem, uzy-
wajac obu nazw synonimicznie, aczkolwiek czesto w rozbieznej dystrybu-
cji kontekstowej. Na ogdt pojeciem ,przektad” postugujemy sie mowigce
bardziej panoramicznie, tzn. kreslac obraz dziedziny, jej historii, poetyki
lub w odniesieniu do specyficznych typdw, np. przektad audiowizualny
(jako subdyscyplina przektadoznawstwa). , Ttumaczenie” ma zabarwie-
nie bardziej praktyczne; oznacza dzialania, procedury, zadania. Nauke
o przekladzie nazywamy , przekltadoznawstwem”, jednak niektorzy auto-
rzy postuguja sie¢ zapozyczeniami ,translatologia” (,translatologiczny”),
traduktologia (,traduktologiczny”) i ,translatoryka” (,translatoryczny”).
Rozwijanie dyskusji nad semantycznymi granicami tych poje¢ wykracza-
loby poza wyznaczone metodyczne pole badawcze, dlatego poprzestaje
na preferencyjnym uzywaniu nazwy , przektadoznawstwo” we wszelkich
kontekstach, w ktdrych jest mowa o studiach nad przektadem w ogolnie
przyjetym angielskim okresleniu TS, czyli Translation Studies.

Europejska nazwa Translation Studies, ktérej odpowiednikami sa: fr. tra-
ductologie, niem. Ubersetzungswissenschaft, ros. nepesodosederiue, hiszp.tra-
ductologia i ktora zaproponowana zostata przez Andre’a Lefevere’a (1978),
oznacza refleksje akademicka i badania naukowe zwigzane z ttumacze-
niem i interpretowaniem jezyka. Poprzedzona byta réznymi okresleniami
$wiadczacymi o procesie tworzenia ksztattu i zakresu tej dziedziny:

* the principles of translation / zasady ttumaczenia;

e the philosophy of translation / filozofia przektadu;

e translatology / translatologie / Translatologie / translatologia;

e translation theory / traductologie / Ubersetzungstheorie / teoria przektadu;

* the theory of translation (-ting), translation science / theorie de la traduction /
Ubersetzungswissenschaft | translatoryka;

e translation science / nauka o przekladzie.

Przektadoznawstwo (ang. Translation Studies) rozumiane jest
obecnie jako dyscyplina akademicka zajmujgca sie ttumaczeniem
w ogole, wigcznie z przektadem literackim i nieliterackim, réznymi
formami przekfadu ustnego, w tym dubbingiem i napisami filmowy-
mi. [...] Obejmuje szeroki zakres badan naukowych i dziatan dydak-
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tycznych, poczgwszy od tworzenia systemow teoretycznych a skon-
czywszy na analizie konkretnych tematéw przektadowych i zadan
praktycznych, jak na przykfad ksztatcenie ttumaczy lub ustalanie
kryteriow oceny jako$ci ttumaczenia (Routledge Encyclopedia of
Translation Studies 1998: 277).

Podwalin pod stworzenie nowej dziedziny dostarczyl wyktad Jamesa
Holmesa, wygloszony w Kopenhadze w 1972 roku na Trzecim Miedzy-
narodowym Kongresie Jezykoznawstwa Stosowanego, w ktérym okre-
$lit jej domeny tematyczne przedstawione nastepnie w postaci , mapy”
przez Gideona Toury’ego (1995). Mapa ta ma obecnie wigksza wartos¢ hi-
storyczna niz realng, niemniej jednak jest czestym punktem odniesienia
w analizach przektadowych i warto ja zna¢” (zob. Suplement 1). W obrebie
przekladoznawstwa — bo tak konsekwentnie bede nazywac studia prze-
ktadowe — miesci sie nauka zajmujaca si¢ ksztatceniem ttumaczy.

Przektadoznawstwo wedtug mapy Holmesa (zob. Suplement 1) dzieli
sie na®:

e czyste (teoretyczne i opisowe);
® stosowane.

Przekladoznawstwo teoretyczne moze miec¢ charakter:

e ogolny (czyli moze dotyczy¢ generalnych zasad, prawidtowosci, zja-
wisk);

* czastkowy (czyli analizowac zjawiska z pewnej perspektywy lub w ja-
kims wycinku), ktdre z kolei ograniczone by¢ moze:

$rodkiem przekazu (np. przektad ustny, pisemny),

obszarem (np. obszar jezykowy lub kulturowy),

poziomem jezyka (np. fonetyka),

typem tekstu (np. przektad biblijny, przektad literacki),

czasem (np. przeklad sredniowieczny, wspdtczesna poezja w prze-

ktadzie),

6. problemem (np. ekwiwalencja, ttumaczenie nazw wtasnych).

G PN

7 Po raz pierwszy modelem mapy postuzyly sie w 1996 roku Pisarska i Tomaszkie-
wicz w jednej z pionierskich publikacji teoretyczno-przektadoznawczych o charakterze
podrecznikowym na rynku polskim.

8 Prezentowana wersja polska wzorowana jest na thumaczeniu pochodzacym z pod-
recznika Pisarskiej i Tomaszkiewicz (1996: 41-2). Wprowadzone zostaly dwie zmiany
leksykalne: zamiast ,,ograniczone medium” podaje , ograniczone srodkiem przekazu”,
zamiast ,,ograniczone ranga” podaje ,,ograniczone poziomem jezyka”.
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2. Aspekt terminologiczny i zarys mapy

Przektadoznawstwo stosowane zawiera trzy domeny:

e ksztalcenie ttumaczy;
e $rodki wspomagajace przektad;
e krytyke przektadu.

Na mapie Holmesa Translator Training okreslone jest wiec jako , ksztat-
cenie tlumaczy”. Ponownie, jak w przypadku nazwy samego przektado-
znawstwa, przesledzenie ewolucji nazwy tej subdyscypliny daje pewien
poglad na jej charakter i rozw¢dj. W anglojezycznej, dominujacej obecnie
literaturze przektadoznawczej (Colina 2003a, 2003b) pojawiaja sie nazwy:
e Training (ksztalcenie, szkolenie):

1. Translator/interpreter training/training translators and interpreters (szko-

lenie ttumaczy pisemnych i ustnych),

2. Training programmes (programy szkoleniowe);

o Teaching translation/interpreting (nauczanie przektadu pisemnego i ust-
nego);

*  Pedagogy (pedagogies) of translation (pedagogika/pedagogiki) przektadu;

® Methods of teaching translation (metodyka nauczania przektadu).

Mounin w 1984 roku uzyt okreslenia: une pédagogie de la traduction i ter-
min ten nadal funkcjonuje w jezyku francuskim w takiej formie. Hisz-
panski odpowiednik to: pedagogia de la traduccién, niemiecki: Metodik des
Ubersetzung a rosyjski: mpenunz nepesoduurxa. Odnoszaca sie do aplikacji
metodycznych nazwa , dydaktyka” stracita swoja atrakcyjnos¢ w Europie,
w Polsce natomiast wciaz jest powszechnie uzywana. Powinnismy mowic
raczej szerzej, o pedagogice przekladu, z uwzglednieniem podstaw epi-
stemologicznych i metodologicznych, o wychowaniu lub edukacji ttuma-
cza, a nie tylko o metodach i technikach nauczania. Nieco anachroniczne
okreslenie ,nauczanie przekladu” zawiera silny element preskryptywny
i definiuje pozycje nauczyciela jako dominujaca w srodowisku dydaktycz-
nym, co we wspodlczesnej edukaciji jest postrzegane zdecydowanie pejora-
tywnie. Metodyka nauczania przekladu zawiera komponent teoretyczny
i praktyczny, oraz obejmuje profile ogélnego i specjalistycznego ksztalce-
nia ttumaczy - taka nazwa czesto si¢ postugujemy.

Dla przejrzystosci wywodu nalezy zdefiniowac uczestnikéw procesu
ksztatcenia. Czynnik ludzki odnosi si¢ do osoby podmiotowo aktywnej
w procesie edukacji, innymi stowy — bedacej jej obiektem, oraz osoby lub
0s0b, ktdre sg zwigzane z edukacja poprzez wykonywanie réznych rol,
aczkolwiek nie wylacznie dydaktycznych. Méwimy o osobie uczacej sie
i nauczajacej, obok ktorych innymi uczestnikami procesu edukacyjnego
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sq takze autorzy programow, autorzy podrecznikéw, ciata akredytacyjne
i egzaminatorzy (Campbell 1998, Kearns 2006a). Uczacy to nauczyciel, ale
takze edukator, instruktor, mentor i wyktadowca. Niektdre z wymienio-
nych rol moze spelnia¢ ten sam wykonawca, ale, oczywiscie, zazwyczaj
sa one rozlaczne. Daje sie zauwazy¢ widoczne przesunigcie z typowej
roli nauczyciela przekiadu do roli instruktora i przektadoznawcy (zob.
rozdzial czwarty). Anglojezyczna literatura preferuje okreslenie educator
zamiast teacher i nie jest to tylko zmiana powierzchownej etykiety stow-
nej (zob. rozdzial piaty, ktéry, porusza miedzy innymi kwestie autonomii
ucznia).

Jak z kolei nazwac osobg uczacy si¢ ttumaczenia? Takie opisowe okre-
$lenie przyczynia problemdéw kontekstowych, jest zbyt nieekonomiczne,
a wiec niepraktyczne i przy czestych powtorzeniach niefortunne styli-
stycznie. Uczacy sie — od razu chcemy dodac: czego? Student, uczen — to
sfowa zbyt ogdlne; w jezyku polskim brakuje trafnych odpowiednikow
nowoczesnego angielskiego okreslenia frainee, czyli osoby ksztatconej,
szkolonej na ttumacza. Poniewaz uczen zwykle konotuje nizsze przedzia-
ty wiekowe, pozostawiam nazwe student, poniewaz ksztalcenie osdb na-
bywajacych kompetencje ttumaczeniowa odbywa si¢ instytucjonalnie na
poziomie co najmniej pomaturalnym.

Wiedza o kazdej dziedzinie ksztattuje si¢ i gromadzi w publikacjach,
ktore powstajq na jej temat. One wzmacniaja jej rozwoj i pozwalaja na jej
popularyzowanie i rozpowszechnianie. Proces ilustrowania rozwoju wie-
dzy poprzez wzrost publikacji wida¢ dobitnie na przyktadzie przektado-
znawstwa, ktdre w interesujacy sposob rozbudowuje swoja baze i rejestry
publikacji. Praktycznie nieistniejace w opracowaniach bibliograficznych
pod koniec ubieglego tysiaclecia jako odrebny dziat tematyczny, obecnie
tworzy systemy rejestréw zwyktych i elektronicznych’, wprowadzajac te-
matyczne podkategoryzacje, co znamionuje rozwdj poszczegolnych dzia-
16w i rozwdj ogolny przekltadoznawstwa. Tworzy sie ono juz na silnym
fundamencie komputerowego wspomagania ze wzgledu na specyfike
pracy tlumacza, w ktdrej niezbedne jest korzystanie z Internetu i réznych
ustug elektronicznych, dajacych tatwos¢ w sieganiu do wiedzy o przekta-
dzie, ttumaczeniach, dziatalnosci, wydarzeniach i publikacjach przekta-
dowych, nowych badaniach i nowych pomocach dla ttumacza.

? Na przyktad elektroniczne bazy danych Wydawnictw St. Jerome oraz John Ben-
jamins.
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2. Aspekt terminologiczny i zarys mapy

Interesujace jest pordwnanie liczby publikowanych prac przektado-
znawczych na przestrzeni ostatnich dwoch dekad w Polsce. Przedostatnia
dekada XX wieku to wciaz jeszcze policzalna ilo$¢ opracowan na tematy
przektadowe. W chwili obecnej liczba tworzonych i publikowanych tek-
stow przektadoznawczych jest ogromna (wystarczy przyjrzec sie ilosci
prac akademickich w wielu o$rodkach w Polsce). Problemem pozostaje
natomiast tworzenie zespotéw badawczych oraz spdjnych systemow wy-
miany informaciji i konsolidacji dziatann akademickich. Zmianom ulegaja
rowniez forma i charakter publikacji, co zauwazyty autorki w latach 90.:

Coraz liczniejsze publikacje ksigzkowe i czasopismiennictwo nie
zawierajg juz wytacznie rozwazan nad jezykoznawczymi czy kry-
tycznoliterackimi sposobami badania tekstéw oryginatu i ttumacze-
nia. Badacze nie prébujg formutowac ogolnych, majgcych charakter
praw naukowych, zasad dokonywania przektadu. Ttumacze-prak-
tycy wiedzg juz, ze badania translatologiczne dotyczgce coraz
szerszego spectrum zagadnien nie mogg i nie powinny stanowi¢
praktycznego zbioru porad, jak ttumaczy¢ i nie oczekujg takich
wskazowek od badaczy (Pisarska i Tomaszkiewicz 1996: 6).

Potrzeba badan naukowych jest obecnie bardzo czesto podnoszonym
postulatem. Badania powinny by¢ oparte na rzetelnych danych, w oparciu
o wiedze interdyscyplinarna, nie zas na wnioskach formutowanych intu-
icyjnie. Porozumiewanie sie ponad waskimi specjalnosciami naukowymi
i szukanie kompromiséw na linii przeciwienstw, obieranie wtasciwego
kierunku pomiedzy metodologicznymi wariantami badawczymi $wiad-
czy o kreatywnosci badaczy. Dziatanie takie wspiera rozwdj dyscypliny,
ktéra zaczyna czerpac ze zrodet wilasnej tradycji, polegajac na naukow-
cach, ktérych mozna nazwac przektadoznawcami, a tym samym powoli
tworzy wtasnag historig i tradycje naukowa. Postrzegane w tym swietle
przektadoznawstwo wydaje sie¢ nie ogranicza¢ do jednego kierunku, czy
jednej teorii przektadu, wrecz przeciwnie — traktuje przektad holistycznie
i charakteryzuje si¢ raczej pluralistycznym i pragmatycznym planem ba-
dawczym. W swojej interdyscyplinarnej naturze jest tez ponadnarodowe
i interkulturowe, poniewaz tworzy sie jako naukaw wymiarze ponad po-
szczegolnymi jezykami, aczkolwiek w praktyce ttumaczeniowej bazuje na
parach jezykowych.
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IV Kongres EST w Lizbonie w 2004 roku (zob. Suplement 2) szczegolnie
podkreslat wage i potrzebe badan metodologicznych i ksztatcenia'® a po-
przez wymianeg opinii co do formatdw, struktur, kontekstow kulturowych
i nastawienia do prac magisterskich i doktorskich w przektadoznawstwie
okreslit konieczno$¢ standaryzacji i wprowadzania procedur kontroli ja-
kosci tych prac. Oczywiscie, jakiekolwiek konkretne kroki czy dziatania
polityczne, ekonomiczne lub administracyjne pozostaja poza zasiggiem
oddziatywania EST, niemniej jednak samo sformulowanie i zainicjowanie
myslenia w tym kierunku jest nader istotne. Kongresy EST od poczatku
istnienia stowarzyszenia odzwierciedlaty transformacje, ktére dyscyplina
przechodzita w okresie poczatkowego formowania sie, i zdecydowanie
przyciagaty osoby o zainteresowaniach przektadoznawczych do prezento-
wania na platformie miedzynarodowej swoich idei, obserwacji, rozwazan
i przeprowadzanych badan. Wraz ze wzrostem i konsolidacja dziedziny,
jej ambicje stania sie niezalezng, szeroko uznana i zaawansowana nauka,
zarowno w aspekcie teoretycznym, jak i stosowanym, doprowadzity do
rozpowszechniania si¢ réznych pogladow na to, jak naukowe badania
przektadoznawcze byty, sq i powinny by¢ prowadzone. Paradygmaty ba-
dawcze maja ogromne znaczenie zaréwno dla postepu samego przekla-
doznawstwa jak i metodologii nauczania. Wielu z nas, tzw. practisearchers,
ktorzy tacza dziatania naukowe (prowadzac wiasne badania), praktyczne
(pracujac jako tlumacze) i dydaktyczne (uczac przekladu) poszukuje mo-
deli, wskazowek, metod i pomystéw w tym niezwykle produktywnym
obszarze naukowym.
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3. Interdyscyplinarnos¢ przekladu i jej odniesienie
do metodyki

Stowa kluczowe:
dyscyplina, interdyscyplinarnos¢, jezykoznawstwo, literaturoznawstwo,
przektadoznawstwo

Kreslac mape dyscypliny dla celéw metodologicznych, nalezy
uwzglednic¢ lokalizacje metodyki nauczania w studiach przektadoznaw-
czych oraz wzia¢ pod uwagg istotny czynnik lokalizujacy, jakim jest in-
terdyscyplinarnos¢ przekladoznawstwa i to, w jaki sposéb przyczynia
sie ona do wyznaczenia kierunkéw dydaktycznych. Przektadoznawstwo,
zgodnie uznane przez wielu teoretykow za dziedzine interdyscyplinar-
na (por. Snell-Hornby, P6chhacker, Kaindl 1994), czyli czerpiaca z innych
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